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Pani Jagodo, witamy serdecznie w murach Szkoly Mi¢dzynarodowej w Lyonie.
Prowadzi Pani badania naukowe nad zagadnieniami dotyczacymi nabywania i
rozwoju jezyka u dzieci niestyszacych, zajmuje si¢ metodami diagnozowania
dzieci z zaburzeniami komunikacji jezykowej, w tym takze autystycznych,
terapig dzieci z dysleksja, a takze problemami zwigzanymi z dwujezycznoscia.
Nas, jako rodzicow dzieci dwujezycznych, najbardziej interesuje ten wlasnie
aspekt. Czy moglaby Pani zdradzi¢ nam, skad u Pani zainteresowanie tg
problematyka?

Zetknetam si¢ z dwujgzycznoscia juz we wezesnym dziecinstwie, poniewaz moja
mama uczylta dzieci niestyszace. Dzieci nieslyszace sq na swoj sposdb dwujgzyczne:
postuguja si¢ kodem migowym oraz ucza si¢ kodu méwionego 1 pisanego jezyka
etnicznego, w tym przypadku jezyka polskiego.

Wzrastatam w tym srodowisku 1 postugiwatam si¢ kodem migowym od
najmtodszych lat, wigc tu szukatabym poczatkdw mojego zainteresowania
dwujezycznos$cia. To zainteresowanie wzrosto jeszcze w momencie, gdy w mojej
rodzinie pojawita si¢ wielojezycznos¢, bo wiadomo, ze takie osobiste motywacje sa
najwazniejsze.

W mojej ksiazce profesorskiej ,,Dwujezycznos¢, dwukulturowosé — przeklenstwo czy
bogactwo?” zajetam si¢ tym tematem w sposob naukowy, ale myslg, ze moze ona by¢
czytana rowniez przez nieprofesjonalistow. Ksiazka pokazuje cate moje myslenie o
dwujezycznos$ci: to moze by¢ ogromne bogactwo, ale czasem bywa przeklenstwem.

Co tak naprawde kryje si¢ pod pojeciem ,,dwujezycznosci” z naukowego punktu
widzenia?

Nauka sformutowata definicj¢ ,,dwujgzycznosci” jako umiejgtnos¢ przechodzenia z
jednego kodu na drugi. Kod ten powinien by¢ w peini opanowany, to znaczy zaro6wno
w wersji mowionej, jak 1 pisanej.

Niestety, czgsto definicje naukowe sa nieco ,,odklejone” od rzeczywistosci.
Stworzytam wigc swo0j wlasny podziat: ,,dwujezycznos¢ klasyczna” w rodzinach
mieszanych, gdzie dziecko ma mozliwo$¢ uczenia si¢ w naturalnych warunkach
jednego kodu od matki, drugiego od ojca, wedtlug strategii osoby 1 — najczesciej -
wedlug strategii miejsca. Na przyktad w domu matka postuguje si¢ jezykiem
polskim, a na zewnatrz juz nie, poniewaz spotyka si¢ tam z uzytkownikami innego
jezyka 1 dziecko styszy matke mowiaca drugim jezykiem.

Dla opanowania systemu j¢zyka macierzystego niezmiernie wazna jest strategia
miejsca, oznacza to, ze matka zawsze rozmawia z dzieckiem w domu w ojczystym
jezyku. Trzeba pamigtac, ze ta dwujgzycznos¢ klasyczna jest tylko hipotetycznie



zrOwnowazona, bo naturalny jezyk jest nabywany rowniez na zewnatrz. Tutaj ten
jezyk jest nabywany tylko w domu, czasem podczas wakacji takze od rowiesnikow.
Stad taka wazna rola szkoty migdzynarodowe;.

Drugi rodzaj dwujgzycznosci to jezyk emigrantow, kiedy rodzice uzywaja jezyka
etnicznego do komunikacji migdzy soba 1 dzieckiem, a na zewnatrz innego jezyka.
To nie jest prawdziwa dwujgzycznos¢, poniewaz najczgscie], cho¢ nie zawsze,
rodzice nie maja dobrze opanowanego jezyka kraju przyjmujacego. Czgsto rodzice
dopiero ucza si¢ jgzyka francuskiego jako jezyka obcego, tak samo jak ich dzieci.
Bywa jednak tak, ze w rodzinach, ktore dbaja o utrzymanie rownowagi migdzy
jezykiem kraju przyjmujacego a jezykiem polskim, mozna mowi¢ o opanowaniu
przez dzieci nie j¢zyka obcego, ale drugiego jezyka. Ten drugi jezyk to jezyk nabyty
zarowno w warunkach naturalnych, kiedy dzieci bawia si¢ na przyktad z
rowiesnikami, ale oprocz tego to jezyk, ktorego dziecko uczy si¢ w szkole.
Generalnie moéwimy o ,,drugim jezyku” jako jezyku opanowanym w sposob
naturalny oraz wyuczony, natomiast ,,j¢zyk obcy” to jezyk, ktorego uczymy si¢ w
réznych instytucjach - najczgsciej w szkole, czy na kursach - 1 nie jest to jezyk do
opowiadania o swoich uczuciach 1 emocjach. To jest oczywiste, ze mozliwos¢
postugiwania sig jezykiem dziadkow jest ogromnie wazna, ale trzeba pamigtac, ze dla
dziecka, ktore wigkszos¢ czasu spedza we francuskiej szkole, jezyk francuski
zaczyna by¢ funkcjonalnie pierwszy.

Z moich obserwacji wynika, ze nawet te dzieci, ktorych oboje rodzice sa Polakami,
licza po francusku. I nie jest to wcale zte, bo wiemy, ze przetaczanie kodow, w tym
przypadku z francuskiego na polski, wymaga czasu. Dziecko dwujezyczne podczas
rozwiazywania zadan matematycznych traci za duzo czasu na przektadanie kodow.
Mysle, ze rodzice powinni pamigtac, ze nawet, jezeli jezyk francuski staje sig
funkcjonalnie pierwszy w zdobywaniu wiedzy, nie powinien on petni¢ tej same;j
funkcji w mowieniu o emocjach, uczuciach, mitosci. To jedyny warunek, zeby
wychowywac¢ dzieci wedtug wzorcow kulturowych, w jakich wyrosli rodzice. Dzieci
powinny umie¢ dokonywac transferu z jezyka, w ktorym ucza si¢ w szkole, na jezyk
serca rodzicoOw 1 wlasnego serca.

A co z dzie¢mi z rodzin mieszanych, gdzie z zalozenia jednoczesnie
opanowywane sg dwa jezyki? Czy w tym przypadku jezyk polski i francuski sa
»i¢zykami serca”? Czy dzieci moga wyrazac swoje emocje w obu jezykach?

Oczywiscie, ze jest to mozliwe, ale to wcale nie jest takie czgste. To wymaga
ogromnej pracy ze strony jednego i1 drugiego rodzica. Czas poswigcony na nauke
jezyka na obczyznie z oczywistych wzgledow jest krotszy, niz czas przeznaczony na
przyswajanie jezyka, kiedy dziecko mieszka w Polsce, gdzie jest rodzina,
dziadkowie, sasiedzi, dzieci z podworka. Tutaj ten czas jest podzielony 1 to nie
zawsze rOwnomiernie. Ta nierownomiernos¢ powoduje, ze spotkalam niewielka
liczbg dzieci, ktore maja tak zrbwnowazona dwujezycznose, czyli moga myslec,
pisac, tworzy¢, opowiadac o uczuciach w jednym 1 drugim j¢zyku.

Teoretycznie jest to wigc mozliwe, a nawet praktycznie jest to mozliwe, bo
spotkatam takie dzieci. Nie mozemy jednak z tego zrobi¢ celu, bo nie wszyscy



rodzice sa w stanie samodzielnie nauczy¢ jezyka. Najpierw trzeba byloby nauczy¢
rodzicow, jak mowic, bo to nie jest takie samo mowienie, jak mama moéwi w Polsce
do swoich dzieci.

Kiedy matka dziecka dwujezycznego zwraca si¢ do niego, musi caty czas mysle¢ o
strukturach, ktore sa wazne w nauce jezyka. Taka mama nie moze po prostu
powiedziec: ,,Wez sobie chlebek”, musi pamigtac, zeby uzy¢ poprawnej struktury
zdania, czy zeby uzy¢ przymiotnikoéw wartosciujacych.

Wazne jest, zeby mama wiedziata co$, czego ja uczg¢ studentow. Nie kazda mama
moze to wiedzie¢, nie kazda mama ma na to ochotg. Najpierw ona sama musi mie¢
swiadomos¢ jezyka.

W jaki sposob rozwija si¢ dwujezycznos¢ u dziecka z rodziny mieszanej? Jakie
sq poszczegollne etapy rozwoju mowy u takiego dziecka? Czy trzeba si¢ obawiad,
ze nauka jednego jezyka przeszkodzi w przyswajaniu drugiego jezyka?

Tu chciatam rozwia¢ obawy rodzin wielojgzycznych: nigdy nauka jednego j¢zyka nie
przeszkadza w nabywaniu drugiego, poniewaz dziecko jest doskonale przygotowane
przez natur¢ do rozdzielania jezykow, wlasnie przez strategi¢ osoby, o ktorej
wcezesniej juz mowiliSmy. Trzeba jedynie pamigta¢ o tym, zeby mama — bez wzgledu
na to, jak dobrze zna jgzyk francuski — nie zwracata si¢ do swojego dziecka po
francusku. Nawet jezeli zwraca si¢ do meza po francusku, powinna natychmiast
powiedzie¢ to samo do dziecka po polsku. Oczywiscie, nie chodzi o dostowne
tlumaczenie zdania, ale o powiedzenie tego samego w polskim kodzie kulturowym.
Jezeli mowi do mgza: ,,Na kolacje bedzie chleb z mastem”, to powinna powiedzie¢
do dziecka ,,dostaniesz na kolacj¢ chlebek z masetkiem”. Do pewnego momentu to
uzywanie zdrobnien jest niezwykle wazne.

Dziecko uczy si¢ jezyka, rozdzielajac kody wzgledem osoby 1 to jest najlepszy
sposOb na dwujezycznosc.

Czasami zdarza sig, ze niepracujaca zawodowo mama spgdza duzo czasu z dzieckiem
w domu, a mimo to pierwsze wypowiedziane zdanie przez dziecko jest w jezyku
francuskim. W tej sytuacji nalezy sig¢ zastanowic, co jeszcze nalezy zrobi¢, zeby taka
sytuacja si¢ nie powtarzata, bo jest ona sprzeczna z rozwojem.

Natomiast w sytuacji, gdy dziecko od poczatku przebywa we francuskojezycznym
otoczeniu, czy to w ztobku, czy z niania, j¢zyk francuski staje si¢ najczgsciej
funkcjonalnie pierwszy.

Dzieci dwujezyczne przechodza przez te same etapy rozwoju j¢zyka, co dzieci
jednojezyczne. A wigc:

- etap powtarzania sylab - 6 miesiac zycia do 14 miesiaca zycia,

- etap wyrazen dzwigkonasladowczych 1 wykrzyknien - 11 miesiac zycia do 16
miesigca zycia,

- etap pierwszych wyrazoéw - 12 miesiac zycia do 16 miesiaca zycia,

- etap taczenia wyrazow w wypowiedzenia - od 14 miesigca zycia do 22 miesigca
zycia.

Czasami jednak dzieje sig to w tak wolnym tempie, ze dziecko nie zdazy opanowacé w
pelni jednego z jezykow zanim pojdzie do szkoly. Opdznienie rozwoju mowy zdarza



si¢ takze w sytuacji jednojezycznosci, ale pamigtajmy, ze wowczas dzieci te naleza
do grupy ryzyka dysleks;i i innych trudnosci szkolnych.

Czy s takie etapy w nauce przyswajania jezyka, na ktore szczegolnie nalezy
Zwroci¢ uwage?

Istnieja etapy rozwoju jezyka, ktore nalezy respektowac.

Pierwszym takim etapem jest czwarty miesiac zycia dziecka, o czym najczgscie] w
ogole nie myslimy. Na tym etapie rozwijaja si¢ samogloski. Dwujezyczne dzieci
czesto borykaja si¢ z problemem samogtosek ,,e” 1,,y”. Wczesna stymulacja pozwala
rozwina¢ obszary mozgu odpowiedzialne za te dzwigki.

Nastgpnym etapem jest szOsty miesiac zycia, kiedy dziecko zaczyna siada¢ 1 obniza
si¢ krtan, wtedy dziecko jest fizjologicznie gotowe do moéwienia. Dziecko zaczyna
manipulowac przedmiotami oraz sylabami. Wtedy powinni§my mowi¢ do dziecka
sylabami. To jest juz Swiadome nauczanie j¢zyka 1 podobne metody stosuje si¢
rowniez w przypadkach pewnych zaburzen rozwojowych. Wychodzimy bowiem z
zalozenia, ze dziecko ma trudniejsze warunki przyswajania jezyka, gdy wokot siebie
styszy rézne jezyki.

W dziesiatym miesiaca zycia dziecko wchodzi w okres wyrazen
dzwigkonasladowczych. Moje ksiazeczki stuza migdzy innymi do nauki tych
wyrazen.

Najwazniejszy jest etap taczenia wyrazow, bowiem tylko wtedy moze pojawi¢ si¢
gramatyka. Jesli dziecko nie taczy dwoch wyrazow do konca 20 miesigca zycia, to
powinny zadzwoni¢ dzwonki alarmowe, bo bez zdan nie rozwija si¢ myslenie
logiczne, a jedynie myslenie obrazowe.

Trzeba rowniez uwazac, zeby nie zosta¢ na etapie domowych rozméw. Dziecko
potrzebuje coraz to nowego stownictwa, chociazby, zeby rozmawiaé o szkole czy
komputerach.

Matka, ktora do tej pory nie mowita zbyt duzo do dziecka po polsku, musi by¢ bardzo
zmotywowana, zeby nie tylko ciagle zwracac si¢ do dziecka w swoim jezyku, ale
zeby je rowniez uczy¢. To wymaga z kolei od niej nauki o strukturach jezyka. Nie
jest bowiem tak, jak si¢ powszechnie uwaza, ze kazdy uzytkownik jezyka moze tego
jezyka uczy¢. Gdyby zada¢ komus pytanie, od czego zaczac uczy¢ jezyka polskiego
na przyktad 5-letnie dziecko, ktore przyjechato z Chin, najczgsciej styszymy w
odpowiedzi: ,,Mam na imig...”. A wcale tak nie jest! To nie jest pierwsza struktura,
ktora powinno dziecko opanowac. I tu problem si¢ zazgbia: jak rodzic uczy swoje
dziecko jezyka polskiego...

A co z dzie¢mi, ktore — niestety, czasami tak si¢ zdarza — nie chca mowic po
polsku? Czy nalezy takie dzieci zmusza¢ do mowienia w naszym jezyku
ojczystym?

Zmuszanie nie jest rozwiazaniem ani dla dziecka, ani dla rodzica. Wtedy, kiedy
dziecko mowi do nas po francusku, dajemy do zrozumienia, ze rozumiemy jego
wypowiedz, ale powtarzamy to zdanie w jezyku polskim. Na przyktad, gdy dziecko



mowi po francusku: ,,Chcg sok”, odpowiadamy: ,,Aha, chcesz, zeby mamusia data Ci
sok!”. Nalezy mowi¢ w imieniu dziecka 1 w swoim wtasnym imieniu to, czego
dziecko nie umie powiedzie¢, a by¢ moze umie, tylko si¢ wstydzi. Czasami dziecko
probuje zobaczyc¢, jak taka komunikacja bedzie wygladata i nie robi tego Swiadomie,
ale tak zachowuja si¢ na przyktad dzieci z alalia.

Podsumowujac, nie nalezy zmuszac, ale duzo mowi¢ po polsku, a oprocz tego
zastosowac metodg, ktora pozwoli uaktywnic sciezki artykulacyjne w mozgu.

Nie mozemy zapominac o tym, co zrobita nauka — jeszcze 10 lat temu
powiedzialabym krotko: trzeba moéwic! Ale teraz, kiedy mamy badania, jak jezyk
obcy jest przetwarzany w umysle cztowieka, jak to jest z pierwszym i drugim
jezykiem, wiemy, jak wazna rol¢ moze odegrac¢ program stuchowy. Pozwala on
dotrze¢ dziecku do struktury jezyka - najpierw do glosek. To jest program: ,,Stucham
1 uczg sig mowic”, gdzie gloski sa rozciagnigte w czasie 1 dziecko moze je powtarzac.
To jest taki program, ktory sam ,,wymusza” rozwojowe powtarzanie. Nie musimy
mowic dziecku ,,powtarzaj”, ale w momencie, kiedy jest ono ewolucyjnie na to
gotowe, czyli migdzy drugim a trzecim rokiem zycia, to si¢ robi samo. Praca rodzica
polega na tym, zeby zatozy¢ dziecku stuchawki i wtedy dziecko moze juz uczy¢ si¢
samodzielnie. Dzieje sig tak u wszystkich dzieci dwujezycznych 1 wszystkich dzieci z
zaburzeniami, wigc wiemy juz, jak taka praca przynosi korzysci funkcjonalne 1
strukturalne w polach przetwarzajacych mowe.

Reasumujac, nie nalezy zmusza¢ dziecka do mowienia, ale tak organizowac
komunikacj¢, by mowito. Warto tez dzieciom powiedziec¢: ,,Jezyk polski to moj
ukochany jezyk i nie chcg o nim zapomnie¢, dlatego proszg cig, rozmawiaj ze mng po
polsku”.

Wroémy jeszcze do tematu strategii miejsca i strategii osoby. Jezeli matka mowi
w domu do dziecka po polsku, ale na zewnatrz, na przyklad w parku czy na
placu zabaw, zwraca si¢ do niego po francusku, czy moze to zaburzy¢ nauke
jezyka?

To bardzo zaburza naukg j¢zyka, poniewaz, po pierwsze, tamie ten kod ,,strategia
osoby” 1 famie kod, kiedy rozmawiamy ,,twarza w twarz”, kiedy pomig¢dzy matka 1
dzieckiem pojawia si¢ jezyk obcy. Matka Polka nie musi méwi¢ do swojego dziecka
w parku po francusku, bo zwraca si¢ do niego, a nie do innych dzieci czy dorostych.
Jezeli matka ztamie ten kod, dziecko nigdy nie rozdzieli jgzykow.

Prosz¢ pamigtac rowniez o emocjach: jezeli matka nie bgdzie rozmawiala z
dzieckiem po polsku w parku, sklepie, na ulicy, to pod§wiadomie przekaze dziecku
informacjg, ze wstydzi sig tego jezyka. Czgsto matka nie mowi po polsku z obawy, ze
bedzie to zle postrzegane przez inne nacje. Istnieje ten negatywny stereotyp Polaka za
granica, bo na przyktad Anglicy nie boja si¢ mowi¢ na ulicy po angielsku. Jezeli
Polacy nie bgda z tym walczy¢, to ten stereotyp nadal bedzie silnie zakorzeniony.

MowiliSmy rowniez o koniecznosci przestrzegania struktur jezykowych w nauce
jezyka. Jak ma si¢ to w praktyce?



Rodzic, ktory pozna strukturg 1 programowanie j¢zyka polskiego, bedzie miat
utatwione zadanie w nauce j¢zykow obcych. Jest juz przygotowany tzw. ,,jezyk
polski programowany”, czyli struktury, ktore pojawiaja si¢ najwczesniej w rozwoju
mowy dziecka 1 od tego nalezy zaczac. Takie struktury, ktore sa trudne do
przyswojenia, jak na przyktad zmiana koncéwek dopetiacza.

Jezeli pokazujemy dziecku co$ nowego 1 mowimy: ,,Zobacz, to jest sok
pomaranczowy!”, warto natychmiast zastosowa¢ form¢ dopetniacza 1 powiedzie¢ na
przyktad: ,,0j, chyba nie ma juz soku pomaranczowego!”.

Musimy ciagle mysle¢ o tym, ze tworzymy stownik, a poniewaz w stowniku mamy
obligatoryjnie podana form¢ dopetniacza, bo jest ona najtrudniejsza, wigc w taki sam
sposOb powinniSmy mowic.

Intonacja rowniez jest bardzo wazna, dlatego czgsto namawiam rodzicow, zeby
bawili si¢ z dzie¢mi w teatrzyk kukietkowy. Kiedy ostatnio badatam dzieci, prositam
je, zeby wykorzystaly kukietki 1 mowity za jakas postac. Wtedy, kiedy mowimy za
kogos, nie myslimy JAK mowimy, ale CO mowimy.

Gdy uczymy dziecko czyta¢, warto mie¢ obok jakas maskotke 1 ja ,,poprawiac”, bo
dziecko nie lubi by¢ korygowane w sposob bezposredni 1 bardzo jest wyczulone na
negatywne emocje. Nie mozemy ciagle dziecka poprawia¢ 1 mowic: ,,powtorz to
teraz po polsku!”.

Nalezy bawic si¢ j¢zykiem polskim, pamigta¢ o rozszerzaniu zdan. Na poczatku
nauki uzywamy krotkich zdan, niezbyt skomplikowanych.

Datlabym tu taka radg rodzicom: ,,Prosz¢ mowic tak, jakbyscie byli Panstwo
filmowani, a kto$ chciatby sprawdzi¢, jak mowicie po polsku”. Zachowujcie sig tak,
jak byscie grali na scenie, bo nie mozecie pozwoli¢ sobie na taki sam jg¢zyk, ktorego
uzywaliscie w domu w Polsce. To nie ma by¢ sztuczny jezyk, ale jezyk ,,dla kogos”,
dla Waszego dziecka.

Proponuj¢ nagra¢ czasem wlasne wypowiedzi i postuchac, jak mowimy? Ja tak
wlasnie uczytam si¢ wykladow 1 przyznam sig, ze pierwszy raz miatam mieszane
odczucia.

Zobaczycie Panstwo, ze pierwszym podstawowym btgdem jest to, ze za szybko
staramy si¢ mOwi¢ za nasze dzieci, za szybko chcemy im pomaga¢ w
wypowiedziach. Obserwowatam to w pracy z dzie¢mi autystycznymi 1 widzg to w
rodzinach dwujezycznych. Nalezy by¢ cierpliwym, poczekaé, az dziecko samo
znajdzie odpowiednie stowo, wystucha¢ wypowiedzi, ale na koniec przedstawic
dziecku prawidlowa forme. Trzeba sig ucieszy¢ z tej formy, ktora dziecko stworzyto,
jak na przyktad, gdy mowi, ze to kolor ,,stonkowy”, ale nastgpnie wyjasnic, ze
prawidtowa nazwa to kolor ,,stoneczny”. Nie mowi¢, ze to jest btad, ale zawsze
poprawiac.

Sporo mowiliSmy juz o jezyku mowionym, natomiast nie wspominaliSmy jeszcze
0 nauce pisania i czytania. Czy te funkcje nalezy pozostawic szkole czy moze
jednak warto poswigci¢ nasz czas na nauk¢ w domu?

Niewatpliwie trzeba dzieci uczy¢ wezesnie czytac, poniewaz dwujezycznos¢ wymaga
opanowania kodow w pelnym zakresie: mowienia, pisania i czytania. Polecam



wszystkim rodzicom, rowniez tym w Polsce, nauke wczesnego czytania, ktora daje
ogromna $wiadomos¢ jgzykowa.

Dzieci migdzy drugim a trzecim rokiem zycia sa bardzo zainteresowane literami,
trzeba to zainteresowanie wykorzysta¢. Wykorzystac na tyle wczesnie, zeby dziecko
nie myslato, ze si¢ uczy, ale ze si¢ bawi. Po to jest wlasnie program: ,,Kocham
czyta¢” 1 podrgcznik dla rodzicow: ,,Kocham uczy¢ czytac”, napisany naprawde¢
prostym jezykiem, po to, zeby rodzice mogli potaczy¢ zabawe z nauka.

Jezeli potrafimy nauczy¢ czyta¢ mate dzieci z powaznymi zaburzeniami, na przyktad
czteroletnie dzieci niestyszace, to dlaczego nie moglibySmy nauczy¢ tego samego
dzieci dwujezycznych? Wystarczy poswigci¢ 15 minut dziennie i dziecko, ktore
bedzie czytac po polsku, bedzie miato rowniez utatwiony start we francuskiej szkole,
poniewaz bedzie posiadato swiadomos¢ jezyka. Kiedy bedzie czytato, nauczy si¢
nowych stow 1 nowych sposobow taczenia wyrazow, czyli budowania zdan, tak, ze
bedziemy mieli wrazenie, ze dziecko uczy sig ,,samo”.

Z czasem mozna zacza¢ nauke pisania, zwlaszcza, gdy dziecko czuje taka potrzebe,
ale powtarzam: podstawa to wczesna nauka czytania.

Rodzice cze¢sto obawiajg si¢, ze wezesna nauka czytania po polsku moze
zaburzy¢ pozniejsza nauke czytania w drugim jezyku. Co Pani o tym sadzi?

Z moich badan wynika, ze wcale tak nie jest, wrgcz przeciwnie. Metoda ,,Kocham
czyta¢” opiera si¢ na metodzie czytania sylabami. I te dzieci, ktore nauczyly si¢
czyta¢ po polsku sylabami, odnosza duzo lepsze wyniki w czytaniu w innych
jezykach.

Okazuje si¢ bowiem, ze powszechnie stosowana metoda nazywania liter jest metoda
nieskuteczna 1 nie prowadzi ani do szybkiego czytania, ani do czytania ze
Zrozumieniem.

Pragng wigc uspokoi¢ wszystkich rodzicow, ze dziecko, ktore najpierw nauczy si¢
czyta¢ sylabami po polsku, nie bedzie miato problemoéw w czytaniu po francusku -
moze mu to tylko pomoc!

Duzo mowi si¢ 0 ponadprzeci¢tnych zdolnosciach dzieci dwuje¢zycznych,
zwlaszcza w opanowywaniu jezykow obcych. Jezeli jednak odnies¢ si¢ do tytulu
Pani ksiazki: ,, Dwujezycznos¢: bogactwo czy przeklenstwo”, nie jest tak
rozowo, jakby si¢ moglto wydawac... Wedlug Pani, dwuj¢zycznos¢ nie wigze si¢
jedynie z samymi korzysSciami. Z jakimi problemami najczesciej borykaja sie
dzieci dwuje¢zyczne?

Dzieci dwujezyczne maja wigksze zdolnosci w kreatywnym postugiwaniu si¢
jezykiem, szybciej ucza sig jezykow obcych 1 pamigc swieza, operacyjna, jest tu
doskonale wykorzystywana, bowiem struktura w mozgu, zwana hipokampem, jest
nastawiona na zapamigtywanie nowych sytuacji i nowych stow. Podobnie jednak
funkcjonuja dzieci jednojgzyczne, ktore ucza si¢ jgzyka obcego.

Nikt jednak nie mowi o tym, ze dzieci dwujgzyczne gorzej funkcjonuja, jezeli chodzi
o rozwiazywanie zadan jgzykowych, bo potrzebuja na to wigcej czasu, ze maja



mniejszy zasob stow niz ich jednojezyczni rowiesnicy, czgsto maja klopoty ze
znalezieniem odpowiedniego stowa.

Rodzice musza zdawac sobie sprawg, ze dwujgzycznos¢ nie wigze si¢ z samymi
korzysciami, ale ze istnieja rowniez pewne niedogodnosci. Mowilismy tu o jezyku,
do tego mozemy doda¢ problemy z tozsamos$cia, wyrazaniem uczuc¢, poczuciem
braku swojego miejsca na ziemi, ciagloscia korzeni.

Jezeli jesteSmy juz przy problemach dzieci dwujezycznych, pomowmy chwilg o
dysleksji.

Przywiozlam ze soba test dla dzieci od trzeciego roku zycia, ktory pozwala bardzo
wczesnie, juz na poziomie przedszkolnym, wytowi¢ dzieci zagrozone dysleksja — po
to, zeby takie dzieci wczesnie nauczy¢ czytac, zeby pdzniej mogly sprostaé
wymaganiom mi¢dzynarodowej szkoty.

W przypadku, gdy przyjezdza tutaj dziecko 7-8-letnie z dysleksja, nalezy najpierw
zastanowic sig, jakie sa plany rodziny. Jezeli rodzina przyjezdza do Francji na krotki
okres, na przyktad na rok, to nie ma zadnego sensu, zeby dziecko zmusza¢ do nauki
jezyka francuskiego, jezeli ma ono juz powazne problemy z nauka rodzimego j¢zyka.
Natomiast w sytuacji, gdy rodzina jest zdecydowana osiedli¢ sig tutaj na stale, nalezy
podejs¢ do problemu pragmatycznie 1 wyjs¢ z zalozenia, ze dla takiego dziecka
najwazniejsze jest opanowanie j¢zyka francuskiego w mowie i pisSmie, a nauka
jezyka polskiego moze pozostawac jedynie na poziomie komunikacyjnym. Osoba z
dysleksja moze p6zniej opanowac drugi jezyk, ale nie mozemy dopuscic¢ do sytuacii,
gdzie uczen ostatecznie nie radzi sobie z zadnym z tych jezykow.

Takie dziecko jest z psychologicznego punktu widzenia bardzo wrazliwe, bo ciagle
czuje si¢ gorsze, czy to na lekcji jezyka francuskiego, czy to na lekcji polskiego.
Dziecko nalezy chroni¢ przed negatywnym mysleniem typu: ,,niczego nie umiem,
niczego nie potrafig”... Rodzice nie zdaja sobie sprawy, jak taka niska samoocena
moze pozostawi¢ bolesne, dotkliwe rany, ktore pdzniej skutkuja brakiem mozliwosci
wspolbycia z drugim cztowiekiem, znalezieniem sobie partnera, funkcjonowaniem w
grupie.

Jakie rady moglaby Pani da¢ rodzicom dzieci dyslektycznych?

Najwazniejsza rzecz, o jakiej mowig rowniez w polskich szkotach, to zdjac¢ z dziecka
poczucie winy. Dziecko musi zrozumie¢, dlaczego ma taki problem. Ja wykorzystuj¢
do tego ilustracje budowy moézgu i thumaczeg w przystepny sposob, dlaczego tak si¢
dzieje. Najczesciej jest to problem skrzyzowanej lateralizacji, leworgcznosci,
lewonoznosci.

Niewatpliwie najpierw nalezy pomoéc dziecku w nauce jgzyka, w ktorym bedzie sig
uczy¢, czyli w tym przypadku w nauce jezyka francuskiego. Oczywiscie nadal nalezy
mowic do dziecka po polsku, ale nie mozemy uczy¢ dwoch kodow jednoczesnie,
jezeli dziecko nie radzi sobie nawet z jednym kodem.

Nie zapominajmy rowniez o wczesnej diagnostyce dzieci dyslektycznych. Badania
najlepiej przeprowadzac w trzecim roku zycia, bo wtedy - dzigki odpowiednim



¢wiczeniom 1 wezesnej nauce czytania - wielu pozniejszym problemom mozna
zapobiec. Generalnie dysleksja wiaze si¢ z zaburzeniami pracy lewej potkuli
mozgowej 1 umiejetnosci linearnych. Dziecko wczesnie zdiagnozowane 1
odpowiednio prowadzone moze Swietnie funkcjonowacé w systemie szkolnym.

Czy badania, o ktorych Pani wspominala, powinien przeprowadzac¢ specjalista,
czy taki test moga rowniez przeprowadzic¢ rodzice?

Z whasnego doswiadczenia wiem, ze lepiej jest, zeby rodzice nie przeprowadzali
badan wlasnym dzieciom, bo niestety rzadko bywaja obiektywni.

Mysle, ze taka funkcje ,,08rodka diagnostycznego” mogtaby przeja¢ szkota sobotnia 1
organizowac co jaki$ czas badania 3-4-5-6-latkow, bo test jest przygotowany dla
czterech poziomow wiekowych.

Na koniec naszej rozmowy, czy moglaby Pani poleci¢ nam lektury lub strony
internetowe, zajmujace si¢ problematyka dwujezycznosci?

Polecam Panstwu strong: www.konferencje-logopedyczne.pl z artykutami na temat
wczesnej nauki czytania oraz dwujgzycznosci.

Moja ksiazka ,,Dwujezycznos¢, dwukulturowos¢ — przeklenstwo czy bogactwo?”,
wydana przez Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego w catosci
poswigcona jest temu zagadnieniu.

Jest tez tom ,,Nowa Logopedia”, rowniez wydany przez Wydawnictwo Naukowe,
gdzie znajda Panstwo artykul z moimi refleksjami na temat pracy z dzie¢mi ze szkoty
w Lyonie oraz artykut profesora Miodunki na temat dwujgzycznosci.

Napisatam rowniez ksiazke¢ "Kocham uczy¢ czyta¢” dla rodzicow, ktorzy chcieliby
podjac sig tego wyzwania.

Moje doktorantki przygotowaty natomiast pomoce naukowe: ,,Moje sylabki”
(http://sylaba.info/moje-sylabki.html) do nauki czytania metoda symultaniczno-
sekwencyjna w formie zabawy oraz ,,Powtarzam, rozumiem, nazywam’ (http://wir-
wydawnictwo.com/powtarzam-rozumiem-nazywam.html) do programowania j¢zyka. Obie
pomoce zostaty wydane przez Wydawnictwo WiR.

Ponadto:

Seria «Kocham czytac» - www.we.pl

Seria «Moje sylabki» - www.wir-wydawnictwo.com

Seria «Shucham 1 ucze si¢ méwic» - www.arson.pl

Podrecznik do nauki jgzyka polskiego w klasie pierwszej «Kocham szkote» -
www.wir-wydawnictwo.com




«Nowe podejscie w diagnozie 1 terapii logopedycznej - metoda krakowskay (tu
artykut prof. W. Miodunki, mdj i Anity Borghese) - www.wydawnictwoup.pl

www.szkolakrakowska.pl - tu mozna znalez¢ nazwiska terapeutow szkoty krakowskiej w
Polsce 1 skorzysta¢ z konsultacji podczas pobytu w Polsce.

Dzi¢kujemy za rozmowe!

Rozmawialy: Patrycja Effantin, Hanna Chainay i Anna Vallet



